Paedagogens legedeltagelse er afggrende for
bgrn i udsatte positioner

Af: Gitte Bergstedt Bork?

Alle barn skal opleve sig som betydningsfulde deltagere i legefaellesskaber. Dette er et vaesentligt element i
den styrkede paedagogiske leereplan fra 2018. Det har ifglge forskningen afg@rende betydning szerligt for
bgrn i udsatte positioner, at det paeedagogiske personale involverer sig i barnenes leg. Men der er mange
mdder at involvere sig pd. Denne artikel har fokus pd, hvordan paedagoger via deres valg af position i lege-
feellesskaber kan skabe gode legemuligheder for b@rn i udsatte positioner.

Artiklen tager afseet i den styrkede paedagogiske
leereplan fra 2018 og forskningsoversigten “Leg i
daginstitutioner” (Winther-Lindqvist & Svinth,
2019). Dernaest praesenteres en legemodel for valg
af positioner i legefaellesskaber?. Modellen szettes
i relation til cases om cirkusleg, dyrleegeleg, fami-
lieleg og legepladsliv fra hverdagslivet i dagtilbud.
Artiklen afrundes med refleksionsspgrgsmal i for-
hold til udvikling af peedagogers legedeltagelse og
inkluderende legemiljger.

Fokus pa bgrn i udsatte positioner i den styr-
kede paedagogiske leereplan

Den styrkede paedagogiske lzereplan har fokus pa
at udvikle de peedagogiske leeringsmiljger generelt
for alle bgrn og specifikt for bgrn i udsatte positio-
ner i dagtilbud.

Bgrn i udsatte positioner defineres som en sam-
mensat gruppe af bgrn, der fx kan have en svag so-
ciogkonomisk baggrund, en fysisk eller psykisk
funktionsnedsaettelse eller vaere i risiko for at sta
uden for faellesskaber mv. (Bgrne- og Socialmini-
steriet, 2018, s. 26).

Formalsbestemmelsen for dagtilbud fremhaever le-
gen og bgrnenes perspektiver som grundleeggende
i de paedagogiske leringsmiljger (Bekendtggrelse
af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til bgrn og
unge, §7). | det paedagogiske grundlag pointeres,
at relationer og venskaber er afggrende for bgrns
trivsel og udvikling, sa alle bgrn skal opleve sig som
betydningsfulde deltagere i bgrnefeellesskabet
(Bgrne- og Socialministeriet, 2018, s. 21).

Det fremhaeves, at den paedagogiske opgave ikke
handler om at traekke enkelte bgrn ud af faellesska-
bet, men om at stgtte og udfordre bgrn i udsatte
positioner, sa de oplever mestring i bade bgrne- og
vokseninitierede lege og aktiviteter (Bgrne- og So-
cialministeriet, 2018, s. 26). Samtidig kan nogle
bgrn ”have sveert ved at fa adgang til legefaellesska-
ber, selv om de gerne vil deltage. Derfor ma det
paedagogiske personale Igbende veksle mellem at
ga foran, ved siden af og bagved bgrnene med hen-
blik pa at understgtte bgrnenes deltagelse i lege-
feellesskaber” (Bgrne- og Socialministeriet, 2018, s.
38).

lUnderviser og konsulent ved efter- og videreuddannelsesafdelingen, Peedagogik og Laering, med saerligt fokus pa leg i
dagtilbud. Socialpaedagog og cand. mag. paed. med bred erfaring fra dagtiloud og kommuner i forhold til paedagogisk
udvikling, leg og bgrn i udsatte positioner bl.a. som paedagogisk psykologisk konsulent, projektkonsulent og ressource-

paedagog.

2 En matrix, som er udviklet i forbindelse med casestudie i et dagtilbud med stor andel af bgrn i udsatte positioner

(Bork, 2015).
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Dette citat er i trad med artiklens centrale pointe:
At personalets involvering og valg af forskellige po-
sitioner i legefeellesskaber har stor betydning for
bgrn i udsatte positioner. Dette vil i det fglgende
blive belyst ud fra forskningsmaessige perspektiver.

Hvad siger forskningen om paedagogens invol-
vering i bgrns leg?

Ditte Winther-Lindqvist og Lone Svinth fra DPU har
udarbejdet forskningsoversigten ”Leg i daginstitu-
tioner”, som giver indblik i eksisterende internatio-
nal forskning pa omradet. Denne artikel inddrager
perspektiver fra forskningsoversigten.

| den nordiske forskning er grundantagelsen gene-
relt set, at de voksne kan berige bgrns leg, nar de
er legepartnere (Hakkarainen i Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019, s. 31). Det fremgar af flere studier i
forskningsoversigten, at voksnes involvering i
berns leg har stor betydning for bgrn i udsatte po-
sitioner:

o Det er afggrende, at paedagoger stgtter bgrn i
de vigtige processer, der er i spil i legefeelles-
skaber, i forhold til magt, hierarkier og positio-
neringer (Karrebaek i Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019, s. 27 - 28).

o Nar paedagoger indtager forskellige legeroller,
understgtter det bgrnenes felles leg og kom-
munikation (Van Oers & Duijkers i Winther-
Lindgvist & Svinth, 2019, s. 32).

e De voksnes involvering i barns leg kan styrke
bgrnefeellesskaber og relationer mellem bgr-
nene — ogsa for bgrn i udsatte positioner
(Reunamo et al. i Winther-Lindqgvist & Svinth,
2019, s. 31).

e De voksnes involvering i legen bidrager til tryg-
hed for bade bgrn i udsatte positioner og de
gvrige bgrn (Ruud i Winther-Lindqvist & Svinth,
2019, s. 32).

e Voksnes organisering af feaelles lege i stgrre
grupper pa tveers af kgn kan medvirke til at hin-
dre ekskluderende og fremme inkluderende

mekanismer i barnegruppen (Andrews et al. i
Winther-Lindqvist & Svinth, 2019, s. 32)

Ifglge forskningen overser det paedagogiske perso-
nale nogle af de muligheder, der er for frugtbar in-
volvering i bgrns leg (Fleer i Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019, s. 33). Samtidig er de voksnes delta-
gelse i bgrns leg kompleks, og “det kan have bade
positive og negative konsekvenser, nar de voksne
involverer sig i legen” (Aras i Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019, s. 32). Flere studier peger pa nogle
udfordringer, nar paedagoger involverer sig i bgrns
leg, herunder:

o at paedagoger ikke lever sig tilstraekkeligt ind i
bgrns leg og perspektiver (Hedges & Cooper i
Winther-Lindgvist & Svinth, 2019, s. 29 - 39)

e atpaedagoger har sveert ved at understgtte ud-
viklingen af bgrns faelles intentioner i legen
(Anderson i Winther-Lindgvist & Svinth, 2019,
s.32)

e atvoksnesinsisteren p3, at legen skal abnes for
andre bgrn, kan betyde, at fordybelsen og en-
gagementet i legen ophgrer (Anderson i Win-
ther-Lindqvist & Svinth, 2019, s. 32)

e at en steerk voksenstyret rammesatning kan
indskraenke bgrns deltagelse i legen (Singer et
al. i Winther-Lindqgvist & Svinth, 2019, s. 32).

En raekke studier udtrykker desuden bekymring
for, at voksnes involvering i bgrns leg kan medfgre
instrumentalisering af legen, sa den primeaert bliver
til et redskab for leering (Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019, s. 33). Det kan "have store konse-
kvenser, nar laeringsdagsordenen satter sig for
tungt pa bgrns leg. Legens vaesen er glaede og fri-
hed, og de to facetter risikerer at ga tabt, nar legen
bliver et middel til at opna specifikke faerdigheder”
(Singer i Winther-Lindqvist & Svinth, 2019, s. 33).

| en artikel, som er udarbejdet med afsaet i forsk-
ningsoversigten, problematiserer Lone Svinth, at
paedagogisk personale ikke involverer sig tilstraek-
keligt i bgrns leg, fordi de er bekymrede for at
komme til at styre eller gdelaegge bgrns leg.
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Det er en udfordring, nar “forskningen viser, at der
faktisk er mange bgrn, der har brug for, at de
voksne involverer sig i legen, for at de selv kan fa
frugtbare erfaringer med at lege” (Svinth i Henrik-
sen, 2019, s. 2). Hun opfordrer til, at paedagoger far
mere fokus pa, hvordan de som voksne involverer
sig i barns leg, fremfor hvorvidt de skal involvere
sig eller ej. Dette er et veesentligt argument for be-
tydningen af faglig bevidsthed og refleksion, i for-
hold til hvordan paedagoger deltager i legefaelles-
skaber, hvilket er det centrale omdrejningspunkt
for naeste del af denne artikel.

Padagogens valg af position i legefaellesskaber

Som vi har set pa ovenfor, er der ifglge forskningen
serlige paedagogiske muligheder i legefaellesska-
ber for at skabe deltagelse for bgrn i udsatte posi-
tioner. Samtidig pointerer forskningen ogsa, at det
kan veere en udfordring for det peedagogiske per-
sonale i daginstitutioner at involvere sig i bgrns leg
pad konstruktive mader. Den fglgende legemodel er
udviklet som et konkret redskab til at navigere i le-
gens magiske univers med respekt for legens vee-
sen og bgrnenes perspektiver. Den er udviklet pa
baggrund af et casestudie med analyse af videoop-
tagelser af legefeellesskaber i en daginstitution
med en stor andel af bgrn i udsatte positioner. Mo-
dellen kan anvendes til at understgtte personalets
lgbende valg af position i legefaellesskaber i hver-
dagslivet samt til analyse og refleksion i personale-
gruppen i forhold til udvikling af de paedagogiske
lege- og leeringsmiljger i dagtilbud.

Den vandrette akse handler om, i hvor hgj grad det
er bgrnenes eller personalets initiativer, der er i
forgrunden i legefellesskabet. Den lodrette akse
fokuserer p3, i hvor hgj grad det paedagogiske per-
sonale er positioneret indenfor eller udenfor selve
legen. Hermed opstar der fire felter og fire forskel-
lige positioner, som personalet kan veelge i legefeel-
lesskaber. Alle de fire valg af positioner har veerdi i

3 Der er tale om fiktive cases, der er konstrueret pa bag-
grund af paedagogers praksisfortallinger, videooptagel-
ser og mine mange erfaringer som konsulent pa dagtil-
budsomradet.

forhold til at skabe varierede deltagelses- og lee-
ringsmuligheder for bgrnene. Det vaesentlige er va-
riationen, samspillet, dynamikken og de Igbende
skift imellem de forskellige positioner samt samar-
bejdet mellem medarbejdere i forskellige positio-
ner. Dette illustreres via pilene i matricen, som for-
binder de fire felter (Bork, 2015, s. 90).

Legemodel for valg af positioner i legefeellesskaber

Personalet positioneret indenfor legens kontekst

Personalet som
medspiller
ilegen

Personalet som
spillende traener
i legen

Personalet som
tilskuer
til legen

Personalet som
instruktgr
af legen

Personalets initiativer i forgrunden

Personalet positioneret udenfor legens kontekst

(Bork, 2015, s. 59)

| det fglgende beskrives de fire positioner naermere
med de vaesentligste kendetegn og med cases?,
hvor en paedagog vaelger den pagaeldende position
og skaber deltagelsesmuligheder for bgrn i udsatte
positioner.

| disse cases anvendes endvidere begreber for per-
sonalets positioneringer som hhv. “fordybelses-

n on

voksen”, “overbliksvoksen” og ”praktisk voksen”*.

4 Begreberne er udviklet af lektor Lene Iversholt, UCL.
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Disse begreber handler om, hvordan personalets
organiserer sig og har forskellige opgaver og an-
svarsomrader i hverdagslivet (lversholt & Toft,
2012, s. 62). Denne organisering har indflydelse pa,
hvilke muligheder personalet har for at deltage i le-
gefaellesskaberne.

Instrukter af legen

Denne position betegnes som instruktegr af le-
gen 4 la en fodboldtraener, der star udenfor
banen og instruerer spillerne. Personalet er
her pa sidelinjen af selve legen og rammesaet-
ter, guider og understgtter bgrnene, der leger.

Personalets initiativer er i forgrunden, dvs. at
paedagogen vaelger rammesaetninger, temaer
og indhold og forsgger at fa bgrnene til at
koble sig til dette.

Personalet er positioneret udenfor legens kon-
tekst, dvs. at vedkommende ikke deltager og
har en rolle i selve legen, men kommunikerer i
"virkelighedens verden” som medarbejder.

Her fglger en case, hvor en paedagog veelger positi-
onen som instruktgr af legen og skaber deltagelses-
muligheder for Silas, som er en dreng i en udsat po-
sition. Den er fra et dbent legefaellesskab pa lege-
pladsen med cirkus som legetema.

Cirkus-case: Paedagogen som instruktgr

”Kom og veer med i cirkus,” kalder den paedagog,
der er fordybelsesvoksen pad legepladsen, henne fra
den store graespleene. En flok bgrn kommer Igbende
og vil gerne veere med. Paedagogen guider dem til
farst at sidde pd “tribunen”. SG sp@rger paedago-
gen, hvem der gerne vil veere cirkusdirektgr, hvilket
en dreng og en pige gerne vil. “Super,” siger paeda-
gogen, ”“sa har vi to cirkusdirektgrer.” Hun sp@rger
de gvrige bgrn, hvad de gerne vil vaere, og der er
bdde hunde, sglgver, linedansere, klovne og trylle-
kunstnere i cirkusset. “Fgrst gver vi lige vores cir-
kusforestilling, og sd kan vi spgrge, om der er no-
gen, der har lyst til at komme og se den,” siger pae-
dagogen. Hun guider cirkusdirektgrerne til at byde

velkommen i cirkus, hvilket de ggr med lidt hjeelp til,
hvem der siger hvad hvornar.

Medhjeelperen, der er overbliksvoksen, kommer
sammen med en dreng og siger: ”Silas savner nogle
at lege med, ma han vaere med i jeres cirkusleg?”
Det ma han gerne, og medhjaelperen gdr igen. Pae-
dagogen spgrger, om Silas vil veere cirkushund sam-
men med Anton og Nuur. Det vil han gerne. Paeda-
gogen guider cirkusdirektgrerne til at praesentere,
hvem der skal pG scenen nu. De preesenterer hun-
dene, der Igber lidt rundt pd scenen. Silas stdr og
kigger. Peedagogen spgrger, om hundene kan flere
numre fx give pote, og sd giver alle hundene pote til
cirkusdirektgrerne og far “hundekiks”. Paedagogen
guider cirkusdirektgrerne til at fa alle til at klappe
af hundene. Sa bliver der klappet, og de naeste pa
scenen er linedanserne.

Da alle har vaeret pd scenen, siger paedagogen, at
nu kan bgrnene gd ud og sp@rge, hvem der vil
komme og se deres forestilling, som starter om 10
minutter. Silas Igber sammen med Anton.

Refleksioner over cirkus-casen

| dette eksempel er paedagogens involvering i cir-
kuslegen, personalets valg af positioner og deres
indbyrdes samarbejde som hhv. fordybelses- og
overbliksvoksen afggrende for, at Silas kommer
med i legefallesskabet. Han har sveert ved at
komme ind i legen med de andre bgrn og traekker
sig ofte hurtigt, nar han er blevet en del af et lege-
feellesskab.

Medhjaelperen, der er overbliksvoksen, har set, at
Silas gar rundt for sig selv og har gjort det et stykke
tid. Medhjaelperen har ogsa set, at paedagogen, der
er fordybelsesvoksen, har sat gangi en cirkusleg. Sa
hun spgrger Silas, om han vil med hen og se cirkus,
hvilket han siger ja til. | cirkuslegen inviterer paeda-
gogen ham ind i legen ved at tilbyde en rolle som
hund sammen med bl.a. Anton. Hun ved nemlig, at
Silas godt kan lide at lege med Anton, og at han selv
har en hund derhjemme, som han er meget glad
for.
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Da hundene skal pa scenen, star Silas og kigger, og
paedagogen spgrger, om hundene kan give pote.
Silas har nemlig fortalt, hvordan han traener sin
hund i at give pote.

| positionen som instrukter af legen er det i hgj grad
paedagogen, der igangsaetter, rammesatter og be-
stemmer tema og indhold i legen. Peedagogen del-
tager ikke i selve cirkuslegen, men faciliterer kom-
munikationen og stgtter bgrnene i at vaelge og for-
dele roller samt guider og inspirerer Igbende cir-
kusdirektgren, artisterne og dyrene, i forhold til
hvad der nu sker i cirkusforestillingen.

Det peedagogiske personale kan Igbende vaelge for-
skellige positioner, alt efter hvad der er behov for i
legen og bgrnegruppen. Paedagogen i cirkuslegen
kunne fx have valgt at vaere spillende traener ved at
veere cirkusdirektgr fra starten eller have taget en
rolle som cirkushund sammen med Silas, Anton og
Nuur. Vi vil nu se neermere pa positionen som spil-
lende traener i legen.

Spillende traener i legen

Denne position betegnes som spillende traener
a la en fodboldtraener, der spiller med pa ba-
nen og samtidig har en seerlig rolle i forhold til
at guide, understgtte og instruere de gvrige
spillere.

Personalets egne initiativer er i forgrunden,
dvs. at peedagogen vaelger rammesatninger,
temaer og indhold og forsgger at fa bgrnene til
at koble sig til dette.

Padagogen er positioneret indenfor legens
kontekst, dvs. at vedkommende deltager i le-
gefaellesskabet og kommunikerer i legens uni-
vers ud fra sin rolle i legen.

Et eksempel pa positionen som spillende treener i
legen ses i denne fordybelsesgruppe, hvor en pae-
dagog seetter gang i projekt “Dyrlaege-leg”. | bgrne-
gruppen er Magnus, en dreng i en udsat position,

og i formiddagens legefeellesskab bliver han en be-
tydningsfuld deltager.

Dyrelaege-case: Peedagog som spillende traener

En paedagog og en gruppe bgrn spiser frugt i deres
grupperum. “Ndr vi er feerdige med at spise frugt,
dbner dyrleegeklinikken, s@ hvis der er nogle dyr, der
er syge, kan de komme hen til dyrlegen om lidt. Og
idag er det Magnus og mig, der er dyrlaeger.” Snart
er Magnus og paedagogen i gang med at etablere
dyrleegeklinikken midt i ruymmet med en firkant af
taburetter som skranke hele vejen rundt om klinik-
ken. Magnus og peedagogen stiller sig bagved
skranken.

Magnus siger hgjt: ”Sa er dyrleegen dben.” Snart
kommer der en pige med en bamse. Paedagogen si-
ger: “Goddag, hvad kan vi hjeelpe jer med?” Pigen
forteeller, at bamsen har ondt i maven. Magnus un-
dersgger bamsen og giver den noget medicin, og sd
er den klar igen. SG kommer der en dreng kravlende
og siger: “"Mjav, mjav.” Katten har veeret oppe at
slds og har fadet mange skrammer, sa den far renset
sdrene og plaster pd. Der star nu mange syge dyr i
k@, og der opstdr konflikter mellem nogle af bagr-
nene, der stdr meget teet.

Peedagogen siger som dyrleege: “Se her kan |
traekke et nummer, sG ved |, hvis tur det er naeste
gang.” Hun finder en lille blok med post-its, skriver
tal pG og gdr rundt og lader bgrnene traekke et
nummer. Sa er bade Magnus og paedagogen igen i
fuld gang med at undersgge, behandle og skrive re-
cepter pd medicin.

Pa et tidspunkt gdr Magnus og seetter sig ved et
bord og tegner og klipper. Peedagogen taenker, at
han nok har brug for en pause, sG hun leger bare
videre i dyrlaegeklinikken.

Magnus kalder efter et stykke tid pé paedagogen og
vil have hende til at hjeelpe med at saette elastikker
pé den operationsmaske, som han tegnet og klip-
pet. Og sG er han klar til at operere dyrene, og legen
fortsaetter i lang tid.
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Refleksioner over dyrlaege casen

| dette eksempel er peedagogen involveret i lege-
feellesskabet ved at have en rolle som dyrlaege i le-
gen sammen med Magnus. Denne centrale rolle
som dyrlaege skaber saerlige muligheder for at ram-
mesaette og understgtte bade Magnus’ deltagelse
og bgrnenes indbyrdes samspil.

Magnus har en del konflikter med de andre bgrn,
hvilket ofte handler om, at de ikke ggr det, som han
havde forestillet sig skulle ske i legen. Det har bety-
det, at mange af bgrnene er bange for ham og ikke
vil lege med ham.

Paedagogen er optaget af at skabe legefzellesska-
ber isin fordybelsesgruppe, sd Magnus’ ressourcer
kommer bedre i spil, og der bliver skabt nogle nye
spor i bgrnenes indbyrdes samspil. Hun har derfor
valgt dyr og dyrleege som tema for deres projekt i
denne periode, da Magnus ved rigtig meget om dyr
og kan tegne alle mulige forskellige dyr. Paedago-
gen har valgt en klar rammesaetning med taburet-
terne som skranke, da Magnus har brug for tydelig
afgraensning. Herved er det tydeligt for Magnus og
de andre bgrn, at indenfor taburetterne er det dyr-
laegerne, der bestemmer, og udenfor bestemmer
de andre bgrn.

Padagogen har en plan om, at Magnus ma veere
dyrlaege igen i morgen sammen med Liva, som han
af og til sidder og tegner sammen med. Paedagogen
vil sa veelge fortsat at veere spillende traener i legen,
men nu i en rolle som kunde i dyrlaegeklinikken.
Dermed er hun stadig teet pa legen med mulighed
for at understgtte bade livet i og udenfor dyrlaege-
klinikken. P& den made kan paedagogen som spil-
lende treener lgbende veaelge, hvor central en rolle
hun vil tage i legen. Forskellige roller giver forskel-
lige muligheder for at pavirke legen og samspillet i
bgrnegruppen.

Paedagogen kan ogsa vaelge at skifte position til fx
at vaere medspiller i legen, hvor hun fortsat er med
i legen, men hvor bgrnenes initiativer er i forgrun-
den. Vi vil nu se neermere pa positionen som med-
spiller i legen.

Medspiller i legen

Personalet er her medspiller i legen 4 la en
fodboldspiller, der deltager pa lige fod med de
gvrige spillere pa banen.

Personalet er positioneret indenfor legens kon-
tekst, dvs. at medarbejderen deltager i lege-
feellesskabet og kommunikerer i legens univers
ud fra sin rolle i selve legen.

Bgrnenes initiativer er i forgrunden, sa perso-
nalet fglger, undersgger og understgtter bar-
nenes initiativer og perspektiver og forsgger at
koble sig til bgrnenes kommunikation og de te-
maer, der er i spil i legefaellesskabet.

| det fglgende beskrives en case, hvor paedagogen
vaelger positionen som medspiller i legen. Den er
fra en familieleg i dukkekrogen, hvor en paedagog
sammen med en pige i en udsat position, Silje,
kommer pd besgg som geester.

Familieleg-case: Pzedagog som medspiller

Det er eftermiddag i bgrnehaven. | dukkekrogen
har fire piger og to drenge gang i en familieleg med
en mor, en far, en hund, en baby, en storesgster og
en storebror. Silie kommer derhen og spgrger, om
hun ma veere med. “Nej,” siger pigen, der er moren
i legen. Silje leger nogle gange med drengen, der er
hund, sG hun spgrger ham, om hun ma veere hund.
Moren siger: “Ga ud.” Silje star og kigger i dgren og
gar sa lidt rundt ude pé gangen.

En paedagog ser, at Silje ser trist ud og spgrger, om
hun er ked af det.

Silje begynder at graede og siger: “Det er ingen, der
vil lege med mig.” Paedagogen snakker med Silje
om, hvad der er sket, og om at hun bare sG gerne
vil veere med i familielegen i dukkekrogen. Paedago-
gen sparger Silje, om hun har nogle idéer til, hvad
de kan ggre. Silje sparger paedagogen, om han vil
gad med ned i dukkekrogen. “Det vil jeg gerne,” siger
han, “jeqg vil gerne veere farfar. Hvad vil du veere?”
Siljie vil gerne veere en storesgster.
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Sa gdr de sammen ned i dukkekrogen. Paedagogen
spa@rger: "Ma farfar og storesgster komme pad be-
s@g hos jer i dag?” Moren siger, at det kan de ikke i
dag. “Hvad skal | da i dag?” spgrger peedagogen.
Moren siger, at de skal pa tur. “Ma farfaren og sto-
resgsteren komme med pd tur?” sparger paedago-
gen. Moren siger, at de har en storesgster. ”Ja, | har
allerede en storesgster i jeres familie. Og Silje er
faktisk kusine til jeres storesgster. Md farfaren og
kusine Silie komme med pé tur?” spgrger paedago-
gen. “Okay,” siger moren.

Sa tager de alle pa tur, hvor de spiser laekre mad-
pakker. Silje far lov til at ga en tur med hunden, og
sa er det tid til at fiske. Da de er kommet hjem fra
turen, spgrger farfaren, om kusine Silje mad sove der
indtil dagen efter, hvor han kommer og henter
hende igen kl. 12. Det md hun gerne. Farfaren gar
og kommer tilbage noget senere, hvor Silje fortsat
er med i legefeellesskabet.

Refleksioner over familieleg-casen

| dette eksempel er paedagogen denne eftermid-
dag fordybelsesvoksen og har mulighed for at vaere
med i legefaellesskabet og skabe gode deltagelses-
muligheder for Silje, som er i en udsat position. Silje
bor i en plejefamilie og har mange oplevelser af at
blive afvist med sig i bagagen. Hun bliver ofte ked
af det og graeder i bgrnehaven og siger, at der ikke
er nogen, der kan lide hende eller vil lege med
hende.

Pxdagogen valger positionen som medspiller i le-
gen i legefellesskabet, hvor han deltager i rollen
som farfar. Det betyder, at bgrnenes initiativer og
perspektiver er i forgrunden, sd psedagogen re-
spekterer den forteelling og rammesaetning, som
bgrnene i dukkekrogen har opbygget i legefelles-
skabet. Samtidig forsgger paedagogen at skabe ab-
ninger og vaere undersggende i forhold til deltagel-
sesmuligheder for ham og Silje, men det er bgr-
nene i dukkekrogen, der siger ja til, at de ma vaere
med.

Paedagogens legedeltagelse og kommunikation ud
fra en rolle inde i legens univers og positionen som
medspiller i legen giver szerlige gode muligheder

for at hjeelpe bgrnene indbyrdes med forhandling
af roller, temaer, rammesaetning og afgraensning i
legene. Dermed er der ogsa gode muligheder for at
skabe deltagelsesmuligheder for bgrn i udsatte po-
sitioner samt understgtte det indbyrdes samspil
mellem alle bgrn.

Padagogen veelger til sidst i legefeellesskabet at
treekke sig fra legen, men han ggr dette som fortsat
medspiller i legen, idet farfaren tager hjem og kom-
mer igen i morgen kl. 12 for at hente Silje, hvilket
alle bgrnene accepterer. Baggrunden for dette valg
er et gnske om at skabe nye spor og styrke Siljes
deltagelsesmuligheder i bgrnenes egne legefalles-
skaber, sa hun far oplevelser af selv at kunne me-
stre.

Paedagogen kunne ogsa have trukket sig helt fra le-
gen ved at veelge positionen som tilskuer til legen
med mulighed for at observere pa sidelinjen, hvor-
dan det gik med legefaellesskabet og Siljes delta-
gelse. Vi vil nu se neermere pa positionen som til-
skuer til legen.

Tilskuer til legen

Personalet er som tilskuer til legen pa sidelin-
jen og iagttagende i forhold til bgrnenes egne
legefaellesskaber.

Personalet er positioneret udenfor legens kon-
tekst, dvs. at medarbejderen ikke deltager eller
har en rolle i selve legen.

Bgrnenes initiativer er i forgrunden, og bgr-
nene bestemmer selv temaer, deltagere, ram-
mesaetninger mv. i legefeellesskabet. Nar per-
sonalet kommunikerer med bgrnene fra denne
position, er de undersggende i forhold til bgr-
nenes egne initiativer og perspektiver samt de
temaer, bgrnene har valgt i legefaellesskabet.

Her fglger en case fra legepladsen, hvor en paeda-
gog veelger positionen som tilskuer til legen med
seerlig opmaerksomhed pa bgrn i udsatte positioner
og deres deltagelse i legefaellesskaber.



Padagogens legedeltagelse er afggrende for bgrn i udsatte positioner

Legeplads-case: Paedagog som tilskuer

En peaedagog er overbliksvoksen og gdr rundt pd le-
gepladsen over middag. Nogle bgrn leger pa pirat-
skibet. En af dem forteeller paedagogen, at de skal
finde en skat. Peedagogen spgrger ind til, hvor skat-
ten er. Det ved de ikke, for de skal jo farst finde skat-
tekortet. Peedagogen gnsker dem held og lykke og
gadr videre rundt.

"Vil du gynge mig?” réber Mira henne fra gyngerne.
Paedagogen siger, at han gerne vil give hende tre
store skub pd gyngen, og sa skal han ned til balhyt-
ten. De teeller sammen: ”1, 2 og 3,” og sG gar pae-
dagogen videre. Mira kommer Igbende efter ham
og tager ham i handen.

Paedagogen og Mira gdr sammen ned bdlhytten,
hvor nogle barn diskuterer hajlydt ved bdlstedet:
“Det var os, dervar her fgrst.” ”Nej, det var 0s.” Pae-
dagogen spgrger ind til, hvad de leger. En gruppe
ba@rn er en familie, der er pa tur og skal sove i bal-
hytten i nat. Den anden gruppe leger indianerleg og
bor i hytten, men de var bare lige péG jagt. Paedago-
gen spgrger ind til, hvad de sG kan gare, og india-
nerne siger, at familien godt mé bo hos dem i bal-
hytten til i morgen. Familien accepterer, og paeda-
gogen og pigen gdr videre rundt pd legepladsen.

Paedagogen spgrger Mira, hvad hun gerne vil lege.
“lkke noget,” siger hun. De gdr hen til sandkassen,
hvor en peedagogmedhjzelper, der er fordybelses-
voksen, sidder og graver i sandet sammen med
nogle bgrn. “Hej Mira, vil du veere med til at bygge
huse og en hel by her i sandkassen?” spgrger med-
hjeelperen. Det vil Mira gerne.

Paedagogen gadr videre ned mod skoven. Han kan
se, at der er en dreng, der har tisset i bukserne, s
paedagogen hjselper ham hen til den anden paeda-
gog, der er praktisk voksen lige nu. Hun gér pa ba-
deveerelset med drengen. En anden dreng kommer
lsbende og siger, at Amina driller. Peedagogen gar
med ham ned i skoven, hvor en flok bgrn klatrer i
treeer. Nilas sidder oppe i et tree uden den ene sko
og graeder. Amina er Igbet vaek. Paedagogen hjeel-
per Nilas med at komme ned og spgrger ind til,
hvad der er sket. Nilas forteeller, at Amina rev hans

sko af, og han var lige ved at falde ned. Nilas falder
tilro igen, far sin sko pé og er klar til at klatre i traeer
med de andre igen. Peedagogen siger, at han lige
snakker med Amina, nar han ser hende.

Han gdr videre rundt pé legepladsen. Sé er han igen
ved piratskibet, hvor bgrnene har fundet skattekor-
tet, og nu eri gang med at finde skatten. Han finder
Amina, som gynger sammen med en anden pige.
Han spgrger ind til, hvad der var sket nede i skoven.
Amina fortzller, at Nilas var ved at gdeleegge den
hule, som hun var ved at bygge, og hun havde sagt
stop, men han blev bare ved. Peedagogen siger, at
det skal han nok forteelle til Nilas, ndr han mgder
ham igen. Amina gynger videre sammen med pi-
gen.

Peedagogen gdr videre pd legepladsen. Da han
kommer tilbage til skoven pd sin runde, fortaeller
han Nilas, hvad Amina sagde. ”"Det var bare, fordi
jeg skulle ned fra treeet,” sagde Nilas.

Refleksioner over legeplads-casen

| denne position som tilskuer til legen iagttager pae-
dagogen bade bgrn, legefaellesskaber og bgrnenes
indbyrdes samspil. Nar han involverer sig i forhold
til bgrnene og legefzllesskaberne, er han positio-
neret udenfor legens kontekst. Han er undersg-
gende og understgttende i forhold til bgrnenes
egne initiativer, som er i forgrunden.

Som overbliksvoksen har han en szerlig opmaerk-
somhed og opgave i forhold til bgrn i udsatte posi-
tioner. Mira er i en udsat position, da hun oftest le-
ger alene eller er i periferien af bgrnefaellesska-
berne. Peedagogen ved, at paeedagogmedhjaelperen
har gang i en leg i sandkassen og tager Mira med
derhen. Mira bliver inviteret ind i legefaellesskabet
og har nu trygheden ved en voksen, der fordyber
sig i legen og understgtter bgrnenes samspil.

Amina og Nilas er begge i udsatte positioner, da de
ofte ryger ud af legefaellesskaberne pga. konflikter
med de andre bgrn. Nilas har et mgnster, hvor han
begynder at graede og gar i sta i legen. Amina slar
ofte i konfliktsituationerne og Igber derefter vaek
fra legefeellesskaberne.
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Paedagogen veelger at skabe kontakt med Nilas, sa
han falder til ro og kommer i gang med at lege igen.
Da han finder Amina pa gyngerne sammen med en
anden pige, hgrer han hendes perspektiver. Han
veelger at tale med dem hver for sig, da han vurde-
rer, at roen og fellesskabet pa gyngerne er vigti-
gere for Amina lige nu, og Nilas er godt i gang igen
med at klatre i treeer med de andre.

Maske snakker han videre med Amina, om at Nilas
ikke ville gdeleegge hendes hule, men at han bare
gerne ville ned fra treeet. Maske snakker han pa et
tidspunkt med dem begge to. Maske ud fra en po-
sition som instruktgr, hvor hans initiativer og per-
spektiver er i forgrunden, sa han gar pa banen med
sine veerdier og gnsker i forhold til, hvad de kan
ggre, nar der opstar konflikter i legefaellesska-
berne.

Positionen som tilskuer til legen giver mulighed for
at iagttage og fa indsigt i bgrnenes spor og indbyr-
des samspil: Hvad er bgrnene optagede af i denne
periode? Hvad leger de? Hvem leger de med?
Hvem har sveert ved at blive en del af legefalles-
skaber? Hvordan forhandler de og Igser konflikter?

Barnenes egne legefaellesskaber kan fra denne po-
sition betragtes som et paedagogisk laboratorium,
hvor personalet kan fa relevant feedback i forhold
til deres paedagogiske indsatser i gvrigt:

Hvilke eksklusions- og inklusionsprocesser kan iagt-
tages i samspillet mellem bgrnene?

Hvordan kan der ses spor af de voksenorganise-
rede legefeellesskaber, fx de regellege, som perso-
nalet erigang med at lzere bgrnene, eller det pirat-
legeveerksted, der er etableret om formiddagen?

Skaber de pzedagogiske indsatser i legefaellesska-
berne bedre deltagelsesmuligheder i bgrnenes
egne legefeellesskaber for bgrn i udsatte positio-
ner?

Denne feedback kan bruges som afseaet for refleksi-
oner i personalegruppen og udvikling af de paeda-
gogiske indsatser og personalets legedeltagelse.

Afrunding

| artiklen har jeg givet et bud pa, hvordan paedago-
ger kan vaere undersggende pa deres egen og kol-
legers praksis i forhold til bgrns leg. Jeg har sat fo-
kus pa, hvordan legemodellen for valg af positioner
i legefaellesskaber kan anvendes til refleksion over
egen legedeltagelse, og hvordan man kan under-
stgtte deltagelsesmuligheder i legen for bgrn i ud-
satte positioner.

Pxedagoger treffer Ipbende mange valg i hverdags-
livet i dagtilbud i forhold til, hvordan de involverer
sig i legefeellesskaber. Disse valg er seerligt afgg-
rende for bgrn i udsatte positioner og deres mulig-
heder for at veere betydningsfulde deltagere i lege-
feellesskaber.

Bgrn i udsatte positioner kan have brug for stgtte
pa mange forskellige mader i legefaellesskaberne.
Der er brug for voksne, der er instruktgrer og spil-
lende treenere i vokseninitierede legefaellesskaber,
fx legeveerksteder i mindre grupper eller abne le-
gefaellesskaber, hvor alle bgrn ma veere med. Der
er ogsa brug for medlegende voksne, der som med-
spillere bidrager teet pd bgrnene med bevaegelig
stgtte ilegen og samspillet med de andre bgrn. Der
er brug for voksne, der som tilskuere iagttager bgr-
nenes egne legefaellesskaber med saerligt fokus pa,
hvad der er behov for lige nu og i den fortsatte ud-
vikling af de paedagogiske indsatser i forhold til
bgrn i udsatte positioner.

Som konsulent og underviser i dagtilbud anvender
jeg legemodellen kombineret med personalets
praksisfortaellinger og/eller videooptagelser. Dette
skaber et nuanceret afsaet for refleksioner og ud-
vikling af de paedagogiske lege- og laeringsmiljger.

Mange personalegrupper oplever, at der er seerligt
brug for at styrke medspillerpositionen i hverdags-
livet, s personalet er mere deltagende i legene
med udgangspunkt i bgrnenes perspektiver. Sam-
tidig er det udfordrende for mange at gd ind i selve
legens kontekst.
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Her giver videooptagelser af personalets legedelta-
gelse seerlige muligheder for udforskning og reflek-
sion som grundlag for at styrke deres lege- og
handlerepertoire.

Den praesenterede legemodel for valg af positioner
i legefeellesskaber kan som et dynamisk refleksi-
ons- og udviklingsredskab bidrage til:

e atstyrke personalets faglige bevidsthed om de-
res valg af positioner i legefaellesskaber

e atkvalificere det paedagogiske personales evne
til at navigere og involvere sig i legens magiske
univers sammen med bgrnene med respekt for
legens vaesen og b@grnenes perspektiver

e atskabe variation og kvalitet i legemiljger i dag-
tilbud, sd alle bgrn har gode deltagelsesmulig-
heder i forskellige typer af legefaellesskaber.

Refleksions- og dialogsp@rgsmal

Folgende spgrgsmal kan anvendes til refleksioner i
personalegruppen eller pa studiet pa baggrund af
den praesenterede legemodel. Modellen er tilgaen-
gelig i Ad-format pa neeste side, og kan benyttes
som redskab sammen med refleksionsspgrgsma-
lene herunder:

e Hvordan har din legedeltagelse gjort en forskel
for et barn i en udsat position i et konkret lege-
feellesskab? | hvor hgj grad var du hhv. instruk-
tar, spillende treener, medspiller eller tilskuer?

e Har | nogle bgrn, som ikke oplever at veere be-
tydningsfulde deltagere i legefaellesskaber i je-
res dagtilbud? Hvis ja, hvordan kan | skabe nye
deltagelsesmuligheder for disse bgrn via jeres
valg af positioner i legefaellesskaber?

e Hvilken position er der mest brug for at styrke
i jeres dagtilbud, for at alle bgrn har gode lege-
muligheder?
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Personaletsinitiativer i forgrunden

Legemodel for valg af positioner i legefallesskaber

Personalet positioneret indenforlegens kontekst

Personalet som Personalet som

spillende traener medspiller
i legen i legen

Personalet som Personalet som
instrukter tilskuer
af legen til legen

Personalet positioneret udenforlegens kontekst

(Bork, 2015, s. 59)
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